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3.gyakorlat

Bathory Zoltan, Nagy Sandor:

Bathory Zoltan:

Tanulas: Az ismeretek megszerzése, amit sok tényez6 befolyasol.
Pszichologiai szempont: Tanulas megjelenési formai, modszerei
Szociologiai szempont: Miiveltségatadas, kultaradrokités

Segit mindketté a pedagogiai gyakorlatba atiiltetni
Tanulas folvamatanak értelmezése:

Emlékezetfejlesztés, figyelem ébrentartasa, gyakorlat, definicidk tanulésa, értelmezése
Elorelépés, amikor minden tagabb értelmet kapott, minden fontos alapdologra kitér.

» Lanulasnak tekintend6 az elméleti €s gyakorlati ismeretek, jartassagok és képességek
elsajatitasa, a képességek kialakuldsa, meghatdrozott viszonyulasok, érzelmi és akarati
tulajdonsagok fejlddése, valamint a magatartas tanuldsa is. A hatranyos helyzet lekiizdését is
nagyban segiti a tanuldsnak ilyen szélesen értelmezett felfogasa.”

Pszichologia: A tanuldst az 6sszes pszichés funkcioé hozza létre, nem csak az emlékezet és a
figyelem kell hozza.

Leegyszerusitett felfogas: Figyelem &sszpontositasara, €s az emlékezetre fekteti a hangsulyt.

Skinner szerint 3 tanulasi mod létezik (1973, a tanulds technologigja):

1. Cselekvés utjan torténd tanulas
2. Tapasztalat utjan torténd tanulas
3. ,,proba szerencse™ utjan torténd tanulas

Milyen kapcsolat van a cselekvés és a gondolkodas kozott?

Piaget: Szerinte ezek elvalaszthatatlanok.
Interakcio: A cselekvés altal képes elérni a gyerek a fogalmi sikon valo
gondolkodast. Amig elér odéig, az az atmenet az interakcio.

Galperin

Bruner: Kiemelte a cselekvés szerepét. Ez az els6, majd kivetkezik a képi reprezentacio, és a
legmagasabb fok a szimbolikus (elvont) gondolkodas.

Comenius: Az oktatistechnologidban hangsulyozzak, hogy nem elég csak a szemre hatni,
fontos a hallas is. KETCSATORNAS RENDSZER. Ez fontos, mert jobban
megmarad az élmény (emlék).
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Piaget: A tulzott szemléletesség nem jo, mert az csak illusztral.

Vigotskij: Nagy hangsulyt fektet a beszéd és a tanulas kapcsolatara. Pl.: Az 6ran ne csak a
tanar beszéljen, legyen interaktiv (k6lcsonds) a folyamat.

Zsolnay elv:

3 féle tanulasi szabalyt kiilsnboztet meg.

1. Verbalis: szdban torténik az ismeretatadas
a gondolkodasi miiveletek szempontjabdl fontos
felfedezéses tanulas
ez a leggyakoribb az iskolaban
feltétele az asszociacid
2. Mozgdsos: motoros
elsé osztalyban kezdddik (pl.: tesiéran valé foglalkozas)
3. Szocidlis: magatartas tanulasa
fontos, hogy az iskolai életben is elsajatitsak egymastol a gyerekek
egymasra valo rahatés van (pl.: milyen ruhakat hordanak)
interakciok révén sajatithato el

tanulas érzelmi alapon valo azonosulassal lehetséges

Prohaszka Lajos abraja:

A tanitas és a tanulas egyiittese, a nevelés értelemre hat6 eszkoze.

Nevelés

Oktatas

!Képzés A megszerzett ismeretek begyakorldsa és.elmél
(;Z.solnag Jozsef: A tanitas és a nevelés egymastd
n 453 '

evelo hatasat.
A A R TN

Kozvetett nevelési tényezok: gyakorlas utjan kulturalis értékek altal
Kozvetlen nevelési tényezok: a nevelés személyiségén mulik, az tn. szervezett munkan, és az
osztalykdzosségen
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e Fontos a nevel6 személyisége, mert példa lehet.

e Szervezett munka: Itt érvényesiil a rendszeresség, pontossag, egymas segitése.
Motivaloereje a biztatd 1égkor.

o Az osztalykozosség fligg a k6zosség mindségétol, €s miként hat a munkéra, egyéni
teljesitményre, légkorre.

Oktatas: Az a célja, hogy egy tarsadalmilag elfogadott tudast elérjiink —4ltaldban ezt
gondoljuk. Az ismeretelsajatitas az alapja, tények, fogalmak, altalanositasok és
cselekveések dsszessége.

Az iskola figyelembe veszi az életkori sajatossagokat, és a személyiséget, ezutan kezdddik a
képzés.
Két dologra lehet a képzést osztani:

Iranyok szerinti képzés

L W o SN e

A ™

altalanos képzés szakképzés

Tartalmak szerinti képzés

A e o e e
materialis képzés formalis képzés
magatartas az eszkoze a gondolkodas fejlesztésére specializalodik

f Na; Séudor:f} A

Az oktatas és a képzés tartalmén a korszer(i miiveltségnek azt a torzsanyagat értjiik, amely
sziikséges ahhoz, hogy a tanulok személyiségének a nevelési célban megjelslt miiveltségi
szintjét elérjiik.

Ismeretek: Tellesu:okeges tudas alkotoe]emel

Kepessegek Barmel ev cket

Fontos: a. egszerzett ismeretanyagot 0ij szituaciokban is hasznalni tudjuk
b Adottsad: Felismerjiik, és a gyerek is konnyen felismeri. Kialakul a képesség.

c éss Nincs sziikség gondolkodasra, mert ez automatikus cselekvés.

Ezek harman alkotjék a TELJESITMENY AXIOMAJAT.

Elbadés: Caroll-féle modell (kiil6n )



A tanitds-tanulds Cafoll-féle modellje

A kutatokat nagyon régéta foglalkoztﬁtja a tanulds folyamata, annak megismerése,
illetve a tanuldst segitd kiilsé- és belsé mechanizmusok tisztizasa.

Az elsé nagy hatdsu tanuldsszervezési modell megalkotasa Carol], amerikai kutaté
nevéhez fuzodlk. Ebben a modellben az idének van kozponti szerepe. Caroll szerint, a
tanulds mértéK és sikeressége (T) a tanuldsra forditott, egyénileg sziikséges id6 (Tfi) és a
oz tervezett (adott) ido (T'ti) fﬁggénxkapcso atatol fugg.

fe
nzuks. Sdo
e L T=1 Vo) ;
NM\L‘ { teyuea e # \do
Mégis a legegyszeriibben gy fogalmazhato meg, hogy a sikeres tanulis = a tanulasra
forditott id6 osztva a tanuldshoz sziikséges iddvel. Tehat, ha a tanulisra forditott idé

eléri a szukseges id6t, akkor a tanulds sikeres és gazdaségosf' Ha tGbb a tanuldsra
Lo c 6, mint a szukse e, a tanula kor | een es, de mér nem sikeres. Ha

tanulas eréL.3 egyeni (belso) és ket kulso fkt hatirozza meg.

“Belso faktor: h
a, Az elo; i j
M&sw;n_mwg az a koriilmény, hogy az j feladat
megtanulisshoz sziikséges elozetes ismereteket, vagy képességeket a tanulé
elsajititotta vagy nem. Ez persze fiigg attél, hogy milyen szinti az @j feladat, milyen
a tartalma. Ezért mondhatjuk azt, hogy az elézetes tudds megillapitisa fontos
tanuldsszervezési feladat.
D, A tanitds megértésének képessége:
Ez azt ]elentl hogy minél konnyebben érti meg a tanulé a tanitdst, annal kevesebb

idére ége az egyéni tanulisra. Mert kozismert, hogy a tanulds sikere ésa

tanul6 intelligenciaja dsszefiigg, de a tanitds megértésének a képességei sokkal
inkdbb a tanuldsszervezés alkalmazott médszerein mulik, mint a tanul6 egyéni
képességein.
¢, Kitartds, dllh sdg a tanuldsban (perszeveranc
Ez az egyik legfontosabb feltétele a sikeres anulasnal Caroll szerint minden tanulé (ﬁ‘b Q@ ﬂ
képes az adott feladatot elfogadhatoan (egy kritériumig) megtanulni, ha ha rendelkezik
a hozzi szitkseges kitarta

2. Kiilsé faktor:

a, Tanitdsi alkalom és az ehhez tervezett tanuldsi ido:

A tanitasi alkalom meghatarozasa lenyege”b?an tananFag—kwalasztgg] kérdés. Ebben a

miiveletben nagy jelentésége van a kisérleti kiprobalasnak és dltaliban a pedagégiai

tapasztalatnak. Jelenlegi, hazai tanuldsszervezési gyakorlatunk feltiin6 hidnyossiga a

tanulasi idével kapcsolatos mérések elhanyagoldsa, illetve a pontatlan idékijellés, mert

a tanuldsi idét csak egyénekre nézve lehet koriilbeliili pontossaggal meghatirozni.

b, A tanitds mindsége:
Egyertelﬁu’,ﬁogyatamta ni efolyasolj jobl las sikerességét. Sok

tényezé dsszhatdsa hatirozza meg, llyenek, pl.. a tanltas szervezetl, szemely és targyi

r




tényezoi. Tehdit a tanitis mindsége és a tanitds megértésének képessége szorosan
osszefiigg egymassal.

Caroll modelljének tanulisszervezeti szempontbol a tanitasi alkalom és a tanuldsi id6 a
legracionalisabb eleme. Az alkalom és az idd, illetve a tanulds eredményessége kozti
korrelaciot tobb kisérletében igazolta. Példaul A Tarsasag (International
Association for the Evoluation of Educational Achievement, azaz Az oktatisi-nevelési
eredmények értékelésének nemzetkozi tarsasiaga) dltal irdnyitott vizsgalatokban
bizonyitist nyert a tanitdsi alkalom, és a tanulds eredményességének egyiitt jarasa. Ezt
szinte minden részt vevé orszigban, szinte minden vizsgalt tantargyi teriileten (pl.:
matematika, olvasismegértés, idegen nyelv) sikeriilt kimutatni.

Az 4bra az 1970. évi IEA természettudomanyi vizsgalatbd6l a tanuldsi alkalom és a
természettudomdnyi teszten kimutatott atlagos teljesitmények kozti dsszefiiggéseket

foglalja 6ssze. A tanulasi alkalom mérészima 0-4 (ha nincs tanulisi alkalom, akkor 0, ha

minden tanuléra érvényes, akkor 4 a mérdszam). A vizsgalatot 3 tanuldi csoport kozott
végezték el.

1. populdcié: 10 éves (4. és 5. osztaly) tanulék

2. populicio: 14 éves (8. osztily), I. évfolyamos gimnazistik,

szakkozépiskolasok és szakmunkasképzo iskolai tanulék

3. populicié: IV. évfolyamos gimnazistik, és szakkozépiskolai

tanulék ;
Konnyen megallapithat6, hogy mig kisiskolis életkorban nem figyelhettiink meg
osszefiiggést, addig a 2. populacioban mar erételjesebb osszefiiggés figyelheté meg, ahol
csak egy-két orszag kivétel. Az érettségizék vizsgilata a legérdekesebb, mert
megfigyelhetd, hogy a Brit Nemzetkozosség néhdny orsziagaban a legjobb illeszkedés
egyenese egy szinttel magasabban helyezkedik el a tobbi orszag regresszids egyenesétol.
Ez a kiilonbség valésziniileg az angolszasz orszigok természettudomanyos tanitisi
szokasaival magyarazhaté.
Hasonlo6 kivetkeztetésre jutottak tobb orszdg vonatkozasiban a matematikai
nemzetkozi IEA vizsgilatban. Megfigyelték, hogy a tanulisi teljesitmény és az otthoni
tanuldsra forditott idé kizti dsszefiiggés csak egy bizonyos hatarig érvényesiil, onnantél
a visszdjara fordul, tehat a tanulis intenzitisa nem tarthat6 fenn akidrmeddig.(Ez csak
az aktiv tanuldsra értelmezve igaz, a passziv tanulisra nem).
A tanulisi idé jo! kezelhetd, kinnyen megfigyelhetd viltozd, amely magaba foglalja a
tanulds minéségi és mennyiségi jellemzdit. Caroll tanulismodelljében a tanulis
eredményére haté belsd, pszicholégiai, és a kiilsé, pedagégiai jellegii tényezdk egységes
hatdsrendszert alkotnak.(Pl.: hidba akarjuk nivelni a tervezett idét, ha a tanuldsra
forditott id6t nem tudjuk megviltoztatni.) Az eredmény csak vigy novelheto, ha a kiilsé
és belso feltételek hatasmechanizmusat dsszehangoltan tudjuk fejleszteni.
Erre példa a tanulds megértésének képessége €s a tanulds eredményessége kozti
dsszefiiggés. A szakszeriitlen pedagégiai beavatkozis eredménye, hogy a jé képességii
tanulok j6 eredményeket érnek el a tanuldsban, a kevésbé jok pedig gyengébbeket. A
szakszeril pedagogiai beavatkozassal elérhet6, hogy ez a két csoport, melyet képességek
szerint bontottunk szét, kizel azonos eredményeket érjenek el.(Tehat a gyengébbek
felfejlédjenek.)
A kivetkezd kutatds célja, hogy a Caroll-féle faktorok, elsésorban a belsé tényezék
kézvetitd szerepének fontossagat vizsgiltik. Foként a tarsadalmi kérnyezet (pl.: csalad,
lakhely) és a pedagogiai kornyezet (pl.: iskola, tanterv) vették figyelembe, és kevéssé
dsszpontositottak a kizvetité tényezékre. Az 4bra mutatja a kutatis fogalmi
rendszerének komponenseit és a koztiik feltételezett hatasok irdny:it.(Ez volt a
természettudomanyi nevelés masodik IEA vizsgilata.)



Osszefoglalva megillapithat6, hogy a pedagégiai beavatkozas szempontjibél az tiinik a
legfontosabbnak, hogy a tanulis idejét differencidltan kezeljiik, és a tanitids mindségét
kisérletileg igazolt médszerrel javitsuk. A tanitis mingsége a tanitis személyi, targyi és
szervezeti tényezdi révén javithato, ezt vizsgilatok igazoljik. De ez mégsem lehet
eredményes, ha nem vagyunk képesek a tanulé elézetes tudasat figyelembe venni a
megfeleléo médon.

A tanitisi-tanulasi folyamat rendszerelméletében szeretnék figyelembe venni a tanulé
ember és a tanulds viszonydnak kérdéskorét is. Tehait olyan kérdésekre valaszt talilni,
hogy milyen lehetdségei vannak az iskoldnak a tanulds irinti motivicié felkeltésében, és
fenntartasiban. A végséd cél pedig ezzel nem mas, mint a hatékony és dromteli iskolai
tanulds gyakorlatinak meghonositisa.

Felhasznilt irodalom: Bathory Zoltan :Tanitas és tanulas (32-39o0ldal)



