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Bevezetés

Az iskolai oktatas az utobbi években sok biralat éri mind tarsadalmi szinten, mind pedig
a szakemberek részérdl. A biralat alapveté mondanivaldja, hogy az iskola elszakadt az
élettdl, a gyakorlattol; az ifjusagot nem késziti fel megfeleloen a gyakorlati életre.
Az élet és iskola kapcsolatanak problémai oktatasi szempontbol legaltalanosabban az
elmélet és gyakorlat kapcsolatdnak kérdését vetik fel. Az alapvetd célkitlizése az, hogy
az iskola készitse fel az ifjusagot a tarsadalmi termelémunkara. Ebb6l a nézdépontbol az
elmeélet és gyakorlat kapcsolatanak leglényegesebb vonatkozasa a tanult elmeéleti
ismereteknek a gyakorlati életre valo felhasznélasa.
Az elmélet és gyakorlat kolesonds kapesolatanak megvaldsitasat az oktatasban két
részre taglalja:

- egyrészrOl a tudomany és technika gyakorlati szerepében jelentkeznek

- masrészrol a tarsadalmi atalakulasokban jutnak kifejezésre.
A korszert termelés megkoveteli a munkastol:

- munkajanak tudomanyos ismeretek alapjan torténd atgondolasat

- a gyakorlatnak az elmélet szintjén valo ertelmezéset

- az elsajatitott ismeretek gyakorlati felhasznalasat.
Mindezt az iskolaban kell megalapozni!
A gyakorlati élet rugalmas gondolkodast és rugalmas, j0l funkcionald ismereteket
igényel a tanulok részérdl. Ezzel kapesolatban felvetddik a hagyomanyos oktatas egyik
fo negativuma, a tanulok ismereteinek formdlis jellege. A formalizmus alapveté vonésa,
mint Szkatkin megjegyzi ,,... a szakadék az ismeretek szobel felidézése és a
gyakorlatban valé alkalmazasa kozott”.! Ennek alapjan az ismeretek gyakorlati
alkalmazasanak elve az oktatasban hatékony eszkoz a formalis ismeretek kialakulasanak
megelozésére.
Az iskola eddig a személyiség fejlodésére egyoldalian, fOképpen intellektualisa
tulajdonsagainak fejlesztése iranydban hatott. Kozismert az a tarsadalmi biralat, mely a
hagyomanyos iskolat intelleitualizmussal vadolja. Nem arrdl van szo, hogy a
tanulokban gyakorlati képességeket is alakitsunk ki parhuzamosan a szellemiekkel,
hanem hogy az értelmi €s gyakorlati képesség egysege, a kétféle tevekenység egymassal
valo kolcsonhatasa emelje egy magasabb szintre a személyiséget.
Marx ¢és Engels szerint az egyén szellemi gazdasidga a kornyezettel valo
vonatkozasainak gazdasagatdl fiigg.

A gyakorlat bevonasa a tanulok tevekenységébe, az ismeretek alkalmazasa a
gyakorlatban tanuloink sokoldali személyiséggé fejlodesének fontos feltétele. Az élet
gyakorlati oldala jelenti azt az uj korulményt, amely kiszélesiti a tanulok szamara a
kornyezetet, és sokoldaluva teszi a vele valo kolcsonhatast. Ezt Nagy Sandor igy
fogalmazta meg: ... a f6 teendd egyike az alkalmazas korének kiszélesitése, ezaltal a
személyiseg fejlodésével kapcsolatban optimalis feltételek biztositasa.””. A tanulés
gyakorlati iranyulisaga nemcsak intellektudlis vonatkozéasban segiti el a személyiség
fejlodését, hanem erkolesileg is. A hagyomanyos iskola jelszava: ,az életnek tanulunk”
— kellé tartalom hianyaban tébbnyire formalissa valt. Pedig az ismeretek gyakorlati
alkalmazasa meggy6zi a tanulokat a tanulas értelmérdl, céljarol, erkolesileg formalja a
tanulashoz valé viszonyukat.

! Fleschner 1958. 77. 1. nyoman
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Az oktatasi folyamat lényegében a megismerés, vagyis ,,az eleven szemlélettdl az
absztrakt gondolkodashoz ¢s vissza a gyakorlathoz” folyamata. Hagyomanyosan az
oktatast az ismeretek elsajatitasa folyamatanak tekintették. Ennek kévetkeztében az
alkalmazas kérdése is elvegyiilt az elsajatitas problémakorében. Leszikitve - az
ismeretek clbajatiiaSaucux a 1ugalumz\ konkrétabba tételének, egyszoval a fogalmak
elsajatitasa befejezé mozzanatanak tartottak.
Amellett, hogy az ismeretek alkalmazasa elvenek ilyen felhasznalasat helyesnek tartjuk,
az iskolareform koncepcitja szemszogebdl leszikitettnek, hatékonysagat korlatozottnak
talaljuk. Abbdl kiindulva, hogy az iskolareform legfontosabb feladata a tanuloknak az
életre; az ismereteknek a gyakorlati életben valo felhasznalasara valo felkészitése, az
alkalmazas elve nem korlatozodhat a fogalmak elsajatitasanak, elmeélyitésének és
ellendrzésének modszerére, hanem oktatasi feladatnak kell tekinteniink, amennyiben a
gyakorlati €letre valo felkészités utjat jelenti.
Ebben az értelemben Nagy Sandor ° tanulmanyaira gondolunk ahol az oktatasi
folyamatot két komplex fazis:
- az ismeretszerzes €s
- az alkalmazas

egysegenek tekinti.
Az elmélet és gyakorlat kapcsolatanak kérdése az oktataslelektani kutatomunka két
alapiranyat hatarozza meg:

1. Az elmélettdl a gyako v}

2. A gyakorlatnak, mint a megismer¢s forrasa.

Vi

o e : srianatall oroalanilats
rlathoz val6 atmenet, az ismeretek gyakorlati alkalmazasa

Az ismeretek alkalmazasanak alapvet6 problémai a
szakirodalom tiikrében

A kilfoldi szakirodalomban a gondolkodas vizsgalataval kapcsolatban vetddik fel az
ismeretek, tapasztalatok felhasznalasanak kérdése.
Székely Lajos* a feladatmegoldast nem absztrakt modon, hanem az ismeretekkel
valo Osszefiiggésben szemlélte. Szerinte a targyi feladatok megoldasanak alapjat egy
kiindulo ismeret képezi, mely a feladatmegoldas soran valtozik, atszervez6dik annak
hatasara, hogy asszociativ kapcsolatba lép a targyi szituacio rejtett, de a megoldasi
folyamatban feltarulo tulajdonsagaival.
Az ismeretek hatékonysagat a feladatmegoldasban, az oktatasi modszerek
sajatossagaiban latja.
Az altala ,modern — metod” — nak nevezett oktatasi modszer, amely biztositja az
ismeretek funkcionalitasat, két kovetelménynek tesz eleget:
1. Az Gj ismeretek gyakorlati kisérleti tapasztalatokbol vonjak el a tanulok, €s
magaban az oklatasi folyamathan alkalmazzak.
7, kWﬂK_gﬂndﬂ]kﬂdﬂﬂ.&ki&@s&t Ezaltal biztosithato a tanulok
ismereteinek rugalmassaga, atstrukturalhatésaga.
Mindezek alapjan eil_gxlgi;azibsztrakt szotanulassal torténd ismeretelsajatitast, mely
hattérbe szoritja az alkoto és kritikus gondolkodast.
ol kovetkezi, hogy az ismeretek elsajatitasa nem biztositja automatikusan az

n‘il-.—.] Aot 1
dindiifiazast 1s.

im. 1963/bésc
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Az elmult évtizedek kiilfoldi kutatoi kozul (Maier 1930, Duncker 1935, Székely Lajos)
foglalkoztak egy sajatos, a feladatmegoldasban megnyilvanuld jelenséggel, az un.
WJunkciondlis kotorség”-gel. A funkcionalis kotottség azt jelenti, hogy a tanulok
nehezen tudjak a multbeli tapasZtalatOWjﬁ&@@gg?sben felhasznalni.
A “miltbeli ismeretek funkcionalasa erosen kotddik az eredetileg begyakorolt
feladatmegoldashoz. Maier ugy veli, hogy a multbeli tapasztalat iranyado hatasa
nagymeértékben korlatozza az ujszert feladatok megoldasat.
Hasonlo jelenségrol szamolnak be szovjet pszichologusok is, pl. A. N. Mencsinszkaja
{1955), aki azt tapasztalta, hogy amennyiben az uj feladat az el6zo feladattipussal kozos
vonasokat mutat, megoldasa tekintetében  hasonul” a régebbi, jol begyakorolt
feladatmegoldashoz. A régebbi, szilardabb asszociaciok kiszoritjak az Gijakat.
A funkcionalis kotottség mélyebb oka nem kozvetlentl a feladatmegoldasi jartassag
fejlettségében, hanem a tanulok intellektualis tevékenységeének jellegében rejlik.
Székely Lajos szerint a feladathoz vald , hozzaallas” az értelmi megszokas iranyaban
torténik, vagyis a meghatarozott (megszokott) modon valo gondolkodas negativumokrol
van szo.
Az ismeretalkalmazasban két sajatos vonas emelheto ki:

1. A legaltalanosabb értelemben az ismeretalkalmazas is feladatmegoldas.

2. Az alkalmazas alapvetd kovetelménye az elméleti ismereteknek ujszerti, konkrét

kérilmények kozott torténd realizalasa.

Weaver és Madden (1949) a feladatmegoldast a siker feltételei szempontjabol
vizsgaltak. Arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a feladatmegoldas eredményessége
egyenes aranyban van az ismeretek mozgositasanak mértékével. Igy alapvetd feltételnek
tekintik megfeleld ismeretek birtoklasat. Hasonloképpen kiemelik a gondolkodas
antikvitasanak sziikségességét. A feladatmegoldas eredményessege eérdekeben felhivjak
a figyelmet a gondolkodési miiveletek begyakorlottsaganak szikségességére, vagyis
,kutatatasi miveletek” birtoklasara. A tanulok figyelme gyakran nem terjed ki a feladat
valamennyi tényezdjére, illetve nem kulonboztetik meg fontossaguk szerint az egyes
tényezOket. Hasonloképpen nehézségeket jelent a tanulok szamara a feladatnak a
tényezOk egységében, Osszefiiggésében valo felfogasa. Pedig a feladat analitikus-
szintetikus felfogasa, a miiveletek szinvonali megvalositasa csokkentheti az , értelmi
megszokas” hatranyait. A gondolkodasi merevség, a megszokott ranyba valo
beallitodas esetén nem valosulnak meg kell szinvonalon a ,gondolkodéasi miveletek™,
s ennek kovetkeztében nem tarulnak fel az 0] feladatszituacio sajatos vonasai.

A hazai vizsgalatok arrol is tajékoztatnak, hogy a jelenlegi iskolai koriilmények kozott
hol tartanak az ismeretalkalmazas jartassaga terén.

Lénard Ferenc’ kiemeli az ismeretek alkalmazasa altalanos pedagogiai gyakorlatta
valasanak szitkségességét. ,Az alapismeretek megszerzése eszkdz, a problémak
megoldiasa a cél. Ennek megfeleléen tobb idét kell forditanunk az ismeretek
alkalmazasara, a problémék megoldasara, mint a problémamegoldasahoz sziikséges
eszkozok megszerzésére.”®

Lénard Ferenc az ismeretalkalmazasi jartassag fejlesztését nemcsak a gyakorlati
probléméak megoldasa szempontjabol tartja jelentosnek, hanem rairanyitja a figyelmet
arra is, hogy az alkalmazas visszahat az ismeretelsajatitasra.

* A problémamegold6 gondolkodas™ ¢. miivében foglalja dssze a gondolkodasvizsgalati eredményeit
(1963)
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Bayer Istvan a hetedik és nyolcadik osztalyos tanulok fizikai tudasszintjével
kapcsolatos felismerései soran olyan kérdéseket adott, amelyek a tanult ismeretek
gyakorlati alkalmazasara iranyultak. A tanuldk szébeli valasz utjan kellett kozolnitk,
hogy az ismert elvet, torvényt hol alkalmazzak az életben. A vizsgalati személyek
valaszai az elmélet és gyakorlat e nem saat tevekenységben, t0riénd
dsszekapcesolasaban is tdjékozatlansagrdl tanuskodtak. Bayer vizsgélatiban a tanult
ismeretek sajat gyakorlati tevékenységben valo felhasznalasat kovetelte meg a 8.
osztalyos tanuloktol. Kérdések a kovetkezok:

I. Rajzoljunk aramkort voltmérdvel, ampermérovel és fogyasztoval! Az eredmény:

17,3%

2. Rajzoljunk aramkort voltmérével és harom sorbakapcsolt izzolampaval! Az
eredmény: 17,2%
Rajzoljunk aramkort ampermérovel ¢ harom péarhuzamosan kapcesolt
1zzOlampaval! Az eredmeény: 15,0%
Bayer megallapitotta, hogy a tanulok fokent az emlékezetre s nem a logikai készségekre
tamaszkodtak.
Az ismeretek gyakorlati alkalmazasat érintd hazai kutatasok kozul kiemelkednek

S

Kelemen Laszld vizsgalatai (1963), melyeket a feladatmegoldé gondolkodassal
kapcsolatban végzett az altalanos iskola felsd tagozataban. (Elméleti allaspontja kozos a
szovjetkutatokéval ) A tanuloi feladatmegoldas egyik fogyatékossaga, hogy nem tartjak
be kovetkezetesen a feladat fegyelmét, foként nehézségek esetén nem alkalmazkodnak a
feladat feltételeihez, atalakitjak, onkényesen megvaltoztatjak azokat. A tanuidk
tobbsége nem kisérletezik tobbféle iranyban, legtobbjik egy-egy gondolathoz tapad, és
csak azzal probalkozni.

Kelemen Laszlo feladatai:

1. A képen lathato hintan egy asszony és a gyereke jatszani szeretne. Nehezen akar
ez sikeriilni, mivel az asszony sulya 54 kg, a gyereké, pedig 27kg. Mit kell
tenniiik? Ehhez a feladathoz a gyerekek egy kétkard emeldt kellett tobbféle
variacioban gyakorlatilag kiegyensulyozniuk

2. Az lveg szajan van egy 20 filléres. Probald megemelni anélkil, hogy
hozzaérnél, vagy az tiveget lokdosned, vagy raznad!

Az ismeretek gyakorlati alkalmazasa szempontjabol pszichologiailag itt az a probléma
adodik, hogy a tanuldknak konkrét targyi szituacidkban fel kell ismerni a tanult
térvényszeriiségeket, (teherkar; a testek ho hatdsara kiterjednek) ¢és ennek alapjan
cselekvéssel megoldani a feladatot. Az elsé feladatndl a vizsgalt személyek 19%-a, a
masodik feladatnal pedig 20%-uk oldotta meg, de a szakszer(i magyarazatot csak 6%6-uk
tudta teljesitent.

Kelemen Laszlo megallapitasa, hogy az ilyen konkrét feladatokban a lényegtelen
szemléleti elemek keverednek a lényegesekkel. Tovabba, konkrét targyi koriilmények
kézott meg kell latni az elvet, torvényszlrséget, s ennek értelmében végezni a
gyakorlati miiveleteket. A gondolkodas mozgasa tehat: a konkréttdl az absztrakt, majd
ujra a konkrét felé.

A tanuldk gondolkodasi hidnyossagainak okat Kelemen Laszlé az oktatasi
kortilményeiben talalja meg. Arrol van szo, hogy az iskoldban a tanulok eldre
preparalt” feladatokat kapnak. , Az eddigi iskolai alkalmazasoknal a tanulok altalaban
mar ’tisztara hantott’ absztrakciokbodl indulnak el, és a jol ismert torvényt alkalmazzak
ugyancsak elore elkészitett konkrétumokra.



A szovjet kutatdknak olyan tanulmanya jelent meg, mely az ismeretek gyakorlati
alkalmazasa folyamatanak pszichologiai sajatossagait elemzi. A konkrét gyakorlati
jellegli feladat megoldasa sordn a tanulok nem hasznadljdk fel elméleti ismereteiket,
jollehet ezek birtokaban vannak.

Ezzel kapcsolatban Lipkina végzett kutatisokat. Kisériete: miutan a tanulok
elsajatitottak a levegs tulajdonsagaival kapcsolatos ismereteket, gyakorlati feladatot
kaptak, melyek megoldasa a tanultak felhasznalasa alapjan volt lehetséges. Pl:  Miért
toltik meg a kerékparok, autok gumijait levegdvel? Magyarazd meg, hogy a levegd
mely tulajdonsagat kell figyelembe venmi!”

Kitint, hogy a feladatok megoldasdban a tanulok tobbsége nem tamaszkodott az
elméleti ismeretekre, annak ellenére, hogy az utdlagos kikérdezeés soran jol elmondtak a
tankonyv vonatkozo anyagat.

Kudrjavceva, Jakobszon, Kudrjavcev, Zikova kimutattak, hogy a tanuld
ismereteiket csak iskolds forméaban (egyenes visszakérdezés) tudjak felidézni. Uj
gyakorlati feladatszituacioban, melynek egy sor specialis sajatossaga van, az ismeretek
felidézése, pontosabban az ismeretek aktualizalasa elmarad.

Kudrjavcev elektronikai feladatok vizsgalataiban, bar mar elozoleg meggy6z0ditt a
tananyag elsajatitasarol, a gyakorlati feladatmegoldasban mégis azt tapasztalta, hogy az
elméleti ismeretek nem aktualizalodnak, s ha igen, egymastol izolaltan. Kudrjavcev
megallapitja: az alkalmazas sikertelenségének egyik forrasa, hogy a tanuloknal kilon-
kiilon zart asszociacios rendszerek jonnek létre egyrészt az elméleti ismeretek, masrészt
a képzetek és gyakorlati miiveletek kozott.

A szovjet kutatdknal aitalanosan felvetédd probléma: Mennyiben
befolyasolja az oktatasi folyamat megszervezése az ismeretek gyakorlati alkalmazasat?
Kudrjavcev a kovetkezoket allapitotta meg:

1. Az elsajatitas folyamataban a tanulok tudatdban zért asszociacids rendszerek
jonnek létre.

2. Talsagosan kotddnek az eredeti (szlik koril) szemléleti anyaghoz.

3. A fogalmak Ilényeges és lényegtelen jeleit nem differencialjak, ennek
kovetkeztében a gyakorlati szituacid lényegtelen vonasaitél nem tudnak
elvonatkoztatni.

4. Az eléz6 miveleti mod, a régebbi asszociaciok karosan befolydsoljak az
alkalmazast.

5. Mindez Gsszefligg a reproduktiv gondolkodas talsulyaval.

Ez utobbi annak hatasara alakul ki, hogy a tanulok csupan a vezetést kovetik, s kevés az
onallod feladatmegoldas.

Fleschner: az asszociaciok sajatossagai €s az alkalmazas sikere kozott egyenes
Osszefliggés van. Megallapitja, hogy az ismeretek szabad alkalmazasat elsdsorban a
.soksagi” (mnozsesztvennije) asszociaciok biztositjdk szemben az egyedi
asszociaciokkal. Az asszociacidk ,soksagi” jellege azt jelenti, hogy az ismeret &s
feltételer kozott tobb iranyG vagy tobbféle kapcsolat alakul ki, ezaltal az elméleti
ismeret targyak, jelenségek szélesebb korére vonatkoztathato.

Az oktatas soran soksagi asszociaciokat alakitunk ki, pl. akkor, amikor egy kérdés
tobbféle, de tartalmilag azonos megvalaszolasat kérjik a tanuloktol, illetve a kiilonbozo
tények egy €s ugyanazon kérdéssel hozzuk osszefiiggésbe.

1;’\[!\13.,\:4-
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Fleschner tapasztalata szerint az életszeri asszociaciok kiilondsen a szemiéletes-
miiveleti feladatok megoldasaban aktualizalodnak, e szoritjak ki a tanult ismereteket.
Az absztrakt szoveges feladatoknal ez kisebb mértékben érvényesiil.

Memcsinszkaja Kalmikova kisérleti anyaga alapjan az alkalmazasi
feladatmegoldasban kimutat egy jelenséget, melyet ,hasonulasnak™ nevez. A jelenség
abban all, hogy az 0j feladattipus muveleti megoldasa hasonul a régebben, s jol
begyakorolt feladattipus megoldasi eljarasahoz. Amennyiben az (i feladat valamelyest
hasonlit a régihez, tényezb6i mint ingerek az aktualizalodasra hajlamosabb
asszociaciokat valtjak ki.

Kudrjavceva a hasonulas jelenségét a tanulok mezdgazdasagi munkaja soran
tapasztalta gyakorlati miiveletek hasonuldsa forméjaban, mely a miveletekkel
kapcsolatos elméleti ismeretek sikjan is végbement.

A z eddig felsorolt kutatasok arra hivjak fel a figyelmet, hogy az ismeretek sikeres
alkalmazasanak feltételei mar az elsajatitas folyamataban létre kell hozni azaltal, hogy
biztositjuk a tanulok ismereteinek differencialtsagat, rugalmassagat, altalanossagat ¢s
ezzel aktualizalodasi, funkcionalasi hajlandosagukat.

Kalmikova vizsgalataibol kiemelhetd az ismeretek konkrét gyakorlati feladat
megoldasaban torténd felhasznalasanak legfébb probléméja €s lényege: a konkrét
adatoknak az absztrakt fogalmak szintjére valo atforditas, mas szoval: elvont, elméleti
osszefliggések meglatasa konkrét szituacioban.

A gondolkodas atmenetének nehézségeit a konkréttol az absztrakt és az absztrakt
szinttél a konkrét szinthez Fleschner szerint térvényszer( jelenségnek kell tekinteni.

Zikova geometriai anyagon végzett vizsgalatai a tanuloknak olyan életszerti-gyakorlati
feladatot adott, mely megkovetelte a geometriai alakzat kiemelését a szemléletes
szituaciobol és az életszeri — gyakorlati feladatnak absztrakt geometriai feladatta
torténd alakitasat.

Zikova a vizsgalatok eredményeit igy foglalta ossze: a tanulok elsajatitottak a mértani
feladatok absztrakt logikai sikon torténd megoldasat. Ugyanekkor igen nagy nehézséget
jelenteft ugyanazon feladatok megoldasa, amikor azok tartalmat életszerii — konkrét
adatokkal telitették. A jelenség paradoxicitiasa abban all, hogy az életszer(i tartalom
nemhogy elésegitette volna, hanem gétolta a feladat megoldasat.

A nehézség lényege a gondolkodas konkrét és absztrakt szintje kozott kolesonds €s
konnyed atmenet hidnya.

A feltart jelenségeket Memcsinszkaja az ismeretek gyakorlati elsajatitasanak
torvényszeriiségeiként altalanositja a Zikova vizsgalatdban. Ezek szerint szemléletes-
miiveleti feladatok megoldasaban a tanulok alapvetd nehézsége: meglatni s kiemelni a
konkrét feladatban az absztrakt elvet. Az absztrahdlds sajdtos fajtdajdrol van szo: a mar
tanult elvet, torvényt kell felismerni a konkrét adatok sokféleségében. E mivelet
elvégzését megneheziti az, hogy a konkrét adatok mintegy alcazzdk az elvet, térvényt.
Megkiilonboztetve az 0j fogalom bevezetése soran végbemend absztrahalastol,
Memcsinszkaja ezt , mdsodlagos abszirakcionak” nevezi.

Memecsinszkaja szerint a ,, Negativ abszirakeio”: a lényegtelen szemléleti adatoktol valo
elvonatkoztatas, amely megkonnyiti az elv, torvény felismerését.
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problémainak, térvényszertiségeinek feltarasa volt.
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